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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo investigar a formacao de leitores criticos no ensino fundamental das escolas
publicas, estabelecendo um caminho adequado para levar o sujeito a ser um leitor critico através da leitura diversificada.
Para tanto, houve pesquisa de campo em uma escola publica de Brasilia, bem como pesquisa exploratdria e bibliografica
de conteudos e pesquisas que relatam o ser como leitor desde seus primeiros anos de vida, de sua inicial trajetéria
escolar até a sua formacgao. Por meio da analise dos resultados da pesquisa de campo foi possivel definir que, embora
haja interesse dos docentes em intensificar o trabalho com a literatura, a gramatica se sobrepde substancialmente aos
estudos literarios. Os estudos bibliograficos demonstraram que ha solugdo para melhorar esse contexto, portanto, serdo
levantadas estratégias para melhoria da qualidade da pratica pedagdgica na formagéao do leitor critico.

PALAVRAS-CHAVE: Leitor critico, literatura, formacgao, familia, escola
1 INTRODUCAO

A leitura, desde muito cedo, deve ser apresentada a crianca como forma de entretenimento,
seguida pela escola. Muitas vezes, acreditou-se que bastava conhecer o codigo para que o individuo
fosse reconhecidamente um leitor ou simplesmente alfabetizado, mas ja € amplamente sabido que
essa formacdo vai muito além disso. Os pais deveriam ser 0s primeiros responsaveis na
apresentacao do livro, mesmo que apenas como fonte de distragao e prazer.

Os personagens principais para a formacdo do leitor seguem a ordem: 1° familia, 2°
professor. A familia tem o poder que Ihe confere um conjunto de prerrogativas com o objetivo de
gerir suas questdes internas. E a instituicdo mais antiga que existe, a unidade cultural mais
importante, que tem legalmente garantida a transmissdo de suas culturas e valores aos filhos de
forma rotineira pela propria convivéncia familiar (MOREIRA, 2017). Portanto, deve ser
primordialmente a principal fonte motivadora. Ao professor cabe o papel de mediar, transformar; nao
ser apenas um transmissor de conhecimentos, mas ser um intelectual, que participa da formacéao de
uma nova sociedade.

O foco deste trabalho esta na importancia da leitura proficiente para o crescimento do aluno
na vida académica e social. Uma vez que a leitura € um ato importante para a vida em sociedade,
cada vez mais o professor deve estar preparado para confrontar-se com um ensino moderno e de
qualidade, pois, como afirmam Menegassi e Angelo (2005), os professores do primeiro e segundo
ciclos do ensino Fundamental e Educacao Infantil, estdo buscando construir um ensino de leitura
mais préximo da realidade necessaria a sociedade atual.

As criangas que hoje frequentam a escola tém exigéncias diferentes das de um passado nao
muito distante; elas se transformaram com a sociedade e, a cada dia, apresentam uma nova
necessidade. Elas trazem para a escola sua leitura de mundo, suas experiéncias e precisam
encontrar profissionais na escola que estejam preparados para ampliar esse olhar.

Relevante se faz esclarecer que, para o sujeito se tornar um leitor critico, € necessario
aprimorar e desmistificar sua leitura, motivando-o a ler de forma subjetiva e correta. Para tanto, faz-
se necessario conhecer os caminhos que o aprendiz percorre até se tornar um leitor completo,
corrigindo os aspectos tortuosos que muitos perfazem para alcangar, de fato, a exceléncia da leitura.
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Sabe-se que a Gestdo do Conhecimento organiza e administra conhecimentos diversos,
objetivando alcancar melhores resultados. Entao se utilizara desses ensinamentos para responder a
seguinte questao: Quais as contribui¢des da Gestdo do Conhecimento para que um leitor primario se
torne um leitor critico ao final do ensino fundamental?

Numa perspectiva interacionista, ao introduzir a leitura no seio familiar, o interesse torna-se
gradual e a possibilidade de se ter um leitor critico, observador, transmissor e aplicador de
conhecimento, torna-se real. Alexandre Moreira (2017) afirma que o interesse das criangas na
educacgao € duplo: primeiro, elas tém interesse em se tornarem adultos independentes capazes de
atuar nas diversas instituicbes da sociedade; segundo, elas tém interesse em se tornarem pessoas
minimamente autbnomas, capazes de buscar suas aspirag¢des de vida.

De acordo com Bamberguerd, (2005), a crianga que I&€ com maior desenvoltura se interessa
pela leitura e aprende mais facilmente. Dessa forma, a motivagao € um grande estimulante para o
futuro leitor; ressaltando-se aqui a importancia da familia, reconhecida como instituicdo, compara-se
a escola nos termos de formacao integral.

2 MATERIAL E METODOS

Para esse estudo de caso, foram feitas observagdes em uma escola publica de Ensino
Fundamental de Brasilia (Centro de Ensino Fundamental 214 Sul). Foram feitas observagbes e
registros das coordenacgdes, dos processos de avaliagdo, das aulas de portugués e literatura,
histéria, geografia e ciéncias biolégicas, bem como observagdo e analise de algumas produgdes
textuais de alunos do 7° ano dessa escola. Também foram feitas entrevistas com a orientadora da
escola, que respondeu um questionario com 5 perguntas sobre a clientela da escola, levantando os
motivos para os pais matricula-las la e ndo perto de suas casas.

As observacdes se deram em 1 hora aula por semana em cada aula das citadas disciplinas. A
observagcao nas coordenagdes pedagogicas dos professores que foram feitas duas vezes por
semana pelo periodo de 3 horas cada uma, durante o ano letivo.

O trabalho também contou com uma pesquisa exploratéria de natureza qualitativa em torno
das ferramentas utilizadas no processo de formacdo de leitores criticos. Os procedimentos
metodologicos utilizados durante a pesquisa envolveram a investigagdo, analise, sintese e
sistematizacao de ideias por meio de pesquisas bibliografica e descritiva ja realizadas, relacionadas
ao tema, investigando principalmente:

a) Como as escolas trabalham com a literatura;
b) Como os alunos sao avaliados quanto a literatura e
c¢) Que tipo de literatura € lida.

Existe um grande debate sobre as diferentes formas de gerir conhecimentos e construir
sistemas de aprendizagem mais eficientes. Dentre esses debates duas importantes correntes do
pensamento tem se destacado na literatura sobre Gestdo do Conhecimento: a epistemologia da
posse e a epistemologia da pratica. E a utilizagdo destas correntes contribuird para a ampliagédo do
entendimento sobre os diferentes processos que levam a aprendizagem, considerando como o
conhecimento deve ser gerido no ambiente organizacional da familia e da escola.

Numa apertada sintese, a epistemologia da posse trata dos processos de transferéncia do
conhecimento tacito para o explicito, ja a epistemologia da pratica tenta entender os processos pelos
quais pessoas e organizagdes constroem o0 conhecimento baseados em praticas e agdes sociais
(NEWELL et al., 2009).
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Assim sendo, podemos considerar que a utilizagdo dos ensinamentos da “Gestdo do
Conhecimento é, sobretudo, um exercicio de reflexdao. O conhecimento € uma informagédo que muda
algo ou alguém, provocando uma ag¢ao que torna um individuo ou uma instituicdo mais eficiente”
(LUCHESI, 2012, p. 3) .

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Inicialmente, na pesquisa de campo, observou-se que a metodologia utilizada por esses
professores perpassa por varias estratégias, moldando seu trabalho a realidade da comunidade
escolar, que é bem diversificada, pois a escola encontra-se em um local estratégico e de certa forma
protegido; este € o pensamento da maioria dos pais que matriculam seus filhos nessa escola. Em
lugar estratégico por encontrar-se no centro de Brasilia, facilitando a vida do pai/mae que deixa o
filho na escola e vai trabalhar; estratégico também por estar a 100 metros de uma parada do metrd
que traz alunos de varias cidades satélites e até mesmo do entorno/Goias. Esses pais acreditam que
os filhos, nessa escola, estardo mais protegidos da sedugdo da marginalidade e abandono aos
estudos.

Para se chegar a essa conclusdo foi feita uma entrevista com a orientadora da escola, que
respondeu um questionario com 5 perguntas sobre a clientela da escola, levantando os motivos para
os pais matricularem seus filhos nessa escola e ndo em outras perto de suas casas.

O texto literario constitui preocupacao relevante de professores de Lingua Portuguesa e
Literatura da escola. Viu-se que, durante as coordenacdes, os professores sempre apresentam
consideracdes e questionamentos sobre a abordagem do texto literario no processo de ensino-
aprendizagem, porém, ndo procuravam estabelecer novas estratégias para introduzir uma nova
roupagem para a leitura e a literatura, continuando assim com o trabalho desmotivador e pouco
criativo, o que afasta cada vez mais o aluno dos livros e das fontes de leitura.

No que tange a avaliacéo, observou-se que a escola pesquisada se restringe a avaliar apenas
as redagdes nos seus termos gramaticais e pouco aplica o que discute em coordenagdes. Quanto as
outras disciplinas, as leituras sdo exploradas de forma técnica, sem um procedimento dinamico,
criativo ou motivador.

Ressalta-se que, durante as observacoes, ficou claro que leitura de obras literarias € uma
atividade pouca utilizada e, quando feita, pouco explorada. O jovem de hoje tem um aliado “de peso”
na busca da comunicagao e conhecimento, o computador; maquina capaz de auxiliar de maneira
positiva, pois segundo Koch (2002), a linguagem humana foi concebida, na trajetéria da historia, de
maneiras diversas: “‘como representacdo do mundo e do pensamento, como instrumento de
comunicagao e como forma de acdo ou interagcao”.

E de conhecimento geral a importancia da leitura para o crescimento do individuo e para que
a comunicacgao seja prioridade e haja exceléncia no falar diario. Por isso, faz-se imprescindivel que o
convivio com os livros extrapole o desenvolvimento sistematico da sua escolarizagdo e que a
literatura passe a ser difundida com mais intensidade nas escolas.

Segundo Scott (1983, p. 3), “a leitura ndo é a habilidade de decodificar palavras, mas sim de
se extrair o significado, o implicito e explicito do texto escrito. E um processo seletivo e ao mesmo
tempo, um jogo de adivinhagao psico-linguistico que envolve uma interagao entre pensamento e
linguagem”.

Ao professor cabe orientar os jovens quanto ao que leem e também conduzir a leitura para
que seja proveitosa. Diversos métodos poderao ser utilizados para que o aluno se sinta introduzido
nessa pratica. Decodificar vai além do codigo propriamente dito, € alcangar a alma do escritor e
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alcancgar todo o significado textual; € verdadeiramente um jogo de adivinhagdo que o escritor trava
com o leitor.

Além do tipo de leitura e a maneira que ela é estimulada, o aluno precisa ser avaliado de
maneira inteligente para que a tensao do livro nao culmine com uma “prova de fogo”, afastando sua
ideia obrigatoriedade da leitura e seduzindo-o para o interesse pela leitura.

A avaliagdo deve ser proposta como uma atribuicdo de qualidade aos resultados da
aprendizagem, impulsionando o desenvolvimento do educando (LUCKESI, 1993). A pratica da
leitura deve ter um fechamento condizente com o prazer e entusiasmo de se descobrir coisas novas.
Cabe, entao, ao professor levar criatividade aos tipos de avaliagao, pois essa deve ser desafiadora e
trazer momentos positivos para o aluno. Qual foi o aluno que esqueceu de uma peca de teatro que
precisou montar sobre um livro lido? Qual aluno esqueceu quando foi apresentar um trecho do livro
na frente da classe ou qual esqueceu da parédia sobre tal personagem? E isso que uma avaliagéo
deve trazer para o aluno: comentarios e retorno ao livro lido, como se degustassem uma bela
refeicao.

Resta entdo a questdo: como ensinar literatura? As melhores estratégias serdo descobertas
através da troca, do compartilhamento, da construgdo coletiva e da constante capacitagdo do
docente. A escola pesquisada discute muito a utilizacdo de livros literarios em suas aulas, contudo
na pratica isso ndo acontece. Apesar de toda a legislagado educacional brasileira estar voltada para a
leitura, a escola deixa um pouco esse aspecto de lado e preocupa-se tdo somente com a gramatica.

O trabalho com a leitura ainda esta centrado em habilidades mecéanicas de decodificagao da
escrita, muitas vezes sem reflexdo, nem dialogo com o texto. Sendo utilizada a leitura apenas para
atividades metalinguisticas ou finalidades meramente avaliativas (ANTUNES, 2003).

Existem duas concepgdes de texto e de leitura que se perpetuam ainda hoje nas escolas. Ou
o texto é visto como depdsito de informagdes, ou € visto como um conjunto de elementos
gramaticais (KLEIMAN, 2004).

Diante disso, enfatiza-se que a leitura nao pode ser uma mera reproducgao do escrito, deve-se
contemplar o ato de, apéds ler, fazer com que o leitor seja capaz de criar e recriar. Para Geraldi
(2004, p. 91) “leitura € um processo de interlocugao entre leitor/autor mediado pelo texto. (...) O leitor
nao é passivo, mas agente que busca significagdes”.

Tanto os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, quanto as Diretrizes Curriculares
Nacionais ndo determinam um ensino metodoldgico de lingua. As Diretrizes Curriculares Nacionais
também nao fazem uma divisdo entre o ensino de lingua e literatura. Pelo contrario, nas Diretrizes
ha a preocupacao, assim como nos PCNs, com a qualidade da escrita e da leitura, realizada pelo
aluno.

Renilson José Menegassi e Angela Francine Fuza, apresentam um quadro que demonstra a
leitura interacionista nos documentos oficiais, fazendo um contraponto a partir dos conceitos
apresentados por tedricos como Dell’lsola (1996), Kleiman (1996, 2000), Leffa (1996) e Menegassi &
Angelo (2005):

PCN - Parametros DCE.S — Diretrizes . Documentos do SAEB
L L. L. . . . Curriculares Estaduais de . .
Caracteristicas teodricas Curriculares Nacionais p — Sistema Nacional de

Lingua Portuguesa = .
(1998) (Parana, 2008) Educacio Basica

O ensino da Lingua
Portuguesa deve-se
voltar a fungao social da

A leitura leva a formagéo e ao |A leitura € uma condig¢édo de

O processo de leitura promove o . . . )
P P desenvolvimento de leitores atividade e acontecimento

dialogo entre leitor e texto;

competentes; social; . )
lingua;
O processo de leitura promove a |A leitura € um processo A leitura considera aspectos|A lingua é vista como
construgdo de uma compreensao; |coletivo; sociais e historicos em que |interagao;
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0 sujeito esta inserido;

O processo de leitura promove
uma resposta ativa ao que é
exposto;

A leitura é constituida de
etapas;

A leitura permite o contato
do aluno com a linguagem
nas diferentes esferas
sociais;

A leitura é fruto da
interagao;

A leitura € um processo ativo;

O leitor realiza um trabalho
ativo de construcao do
significado do texto;

A leitura é de dimensao
dialogica;

O leitor se posiciona
ativamente diante do
enunciado;

O leitor realiza um trabalho de
construcao de significado do texto;

O leitor tem objetivos de
leitura;

A acado pedagdgica de
leitura deve pautar-se na
interlocucao;

O leitor constroi
significados e produz
sentidos;

A leitura € um processo
determinado pelas sociais sendo
possibilitando que um texto
apresente diferentes leituras;
condigdes do leitor, variavel,

A leitura demandas
historicas, econdmicas,
pedagégicas ideolégicas de
um momento; envolve
sociais, politicas, e

A leitura leva a formacao
de leitores autbnomos;

O leitor busca extrair,
primeiramente, um significado
existente para depois produzir um
sentido;

Ao ler, o individuo busca
suas experiéncias e seus
conhecimentos prévios;

O leitor antecipa o texto;

A leitura € um espaco de
respostas a outros textos ja
contemplados, configurando a
contra-palavra;

A leitura implica uma
resposta do leitor ao que 1€;

O leitor infere
informacdes;

A leitura pode promover a
formacao do leitor como um co-
produtor do texto;

A leitura acontece num
tempo e num espaco;

O leitor percebe, avalia e
reformula concepgoes;

O leitor é um ser ativo que busca
informacgdes, extraindo do texto o
que condiz com seu objetivo,
atribuindo seu conhecimento
prévio e produzindo um sentido;

O leitor se constitui como
sujeito;

O leitor é capaz de
compreender textos
orais e escritos;

A leitura possibilita ao aluno o seu
amadurecimento como sujeito
critico;

O leitor é capaz de
posicionar-se;

O processo de leitura pode formar
um leitor critico;

A leitura demanda
dominio de capacidades
que precisam ser
ensinadas;

A leitura critica, que caracteriza a
formacao de um leitor
critico/competente, é concebida
como uma pratica social;

A leitura promove o
trabalho com os
géneros.

O leitor critico realiza a pratica da
selecao, ou seja, seleciona aquilo

que |he faz sentido;

3.2

PROFESSOR MEDIADOR

O mediador é “a ponte”, o intermediario que aproxima e liga o leitor a leitura e ao livro, e
quando feita com paix&o, essa ligagédo € sedimentada de forma natural. Para Petit, 0 mediador “para
transmitir o amor pela leitura, e acima de tudo pela leitura de obras literarias, € necessario que se

tenha experimentado esse amor” (PETIT, 2008, p. 145).
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A mediacao deveria, de fato, acontecer ainda na familia, mas é inevitavel reconhecer que isso
geralmente s6 vem acontecer mesmo no ambito escolar. O professor-mediador € o nexo entre o
leitor e o livro, levanto em consideracdo que cabe ele aproximar os novos leitores do texto escolhido,
tendo em mente que a literatura € um territorio livre, no qual cada leitor vai tecer suas redes de
interpretacédo. De acordo com Eliana Yunes (2009, p. 76):

na proposta do circulo de leitura, alcangamos, por assim dizer, as segundas histérias, ou seja,
um momento em que a recepgdao do texto ndo reflui a uma interioridade emotiva e de
perplexidade apenas, amparada na voz do outro, mas aqui ja se desdobra uma interatividade
de ordem mais ampla entre o texto e diversos receptores, simultaneamente.

Corroborando com essa ideia, Michéle Petit (2008, p. 43) afirma:

Ao compartilhar a leitura, cada pessoa pode experimentar um sentimento de pertencer a
alguma coisa, a esta humanidade, de nosso tempo ou de tempos passados, daqui ou de outro
lugar, da qual pode sentir-se préxima. Se o fato de ler possibilita-se abrir-se para o outro, ndo é
somente pelas formas de sociabilidade e pelas conversas que se tecem em torno dos livros. E
também pelo fato de que ao experimentar, em um texto, tanto sua verdade mais intima como a
humanidade compartilhada, a relagdo com o proximo se transforma. Ler ndo isola do mundo.
Ler introduz no mundo de forma diferente. O mais intimo pode alcangar neste ato o mais
universal.

Diante de todas as consideragdes, uma peculiaridade que é fundamental e muito relevante no
contato do professor-mediador com o leitor é a cumplicidade, esse elemento fara com que o leitor
tenha prazer e sinta-se a vontade para escolher e, inclusive, discutir a obra lida com liberdade, com
satisfacao.

Eliana Yunes ressalva o seguinte sobre narrativas:

As metaforas e as imagens devem instiga-las a ativar seu imaginario para construirem cenarios
e desenhar personagens, descobrir palavras novas e comegar a construir sentido. Essa pratica,
intensificada pela proximidade com outras criangas, no contato com a oralidade do
professor/mediador, pode ampliar muito a prontiddo mental, estender as expectativas, animar a
improvisagdo mental para o novo, elaborando a capacidade de visualizacdo do que esta
ausente aos olhos. (YUNES, 2009, p.14)

Para Marta Morais da Costa (2007, p. 113) a pesquisa € fundamental:

Um encaminhamento que propicia o melhor desempenho dos professores formadores de
leitores consiste em intensificar a pesquisa no campo da leitura e da recepcédo de textos. Esse
objetivo é sustentado pela crenga de que nao existe um bom docente em sala de aula se n&o o
alimentar um pesquisador, isto &, se ele nao for movido pela curiosidade e pela persisténcia em
buscar descobrir o que ainda ndo conhece.

E palpitante e evidente que o professor precisa estar preparado para ser um mediador
eficiente e atualizado, pois ha muitos meios de leitura que extrapolam a sala de aula, por exemplo, a
internet, jogos, redes de relacionamentos, jornais, revistas, livros best seler adorados pelos jovens
etc.

Para o sucesso do trabalho, a escolha de textos deve ser criteriosa, levando em conta as
diferencas de cada um, pois segundo Costa (2007, p. 111) “uma sele¢cdo adequada €& estratégia
indispensavel ao éxito do trabalho com a formacéao de leitores”.

Por fim, os professores podem inovar o ensino de literatura na escola e fora dela, assim ja nos
mostra Yunes em seus estudos:
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Dentro e fora da escola, criangas e adultos, precisamos reaprender a ler, a reinventar a leitura.
E o comecgo é perceber que ndo lemos palavras, lemos sequéncias nas quais as palavras se
comunicam, se negam, se contradizem e nos surpreendem: espreitar suas relagdes, observar
suas ambiguidades pode nos tornar mais perspicazes e sensiveis. Viver a aventura da palavra
€ viajar pelo tempo/espaco da humana condicdo. (YUNES, 2009, p. 58)

3.1 FAMILIA

A familia € o primeiro vinculo da crianga com o mundo. Nela, sdo inconscientemente
colocadas todas as expectativas das criangas desde sua idade mais tenra. Segundo Alexandre
Moreira (procurador federal), em uma Audiéncia Publica sobre Educacao Domiciliar; educacgao
familiar ndo é um direito, € um dever. Cita o livro “A Crianga Terceirizada”, dizendo que ele serve
para lembrar o dever de os pais educarem os filhos em casa nao pode ser terceirizado para a
escola. Cita ainda que uma pesquisa feita em Brasilia concluiu que muitos menores cometem
infracbes porque querem chamar a atencao do policial, refletindo nele a figura de pai, resultado da
auséncia paterna em casa.

E constitucional a importancia e dever da familia na formacdo das criancas e adolescentes.
Nao é demais lembrar que a familia € o primeiro e principal relacionamento que o ser humano tem
durante a sua vida. Portanto, na familia € onde tudo comeca, é nela que os habitos se fortificam, que
a maioria das criangas se espelham, assim € ela que deve cuidar da manutencado da educacao dos
filhos.

Nesse contexto, a importancia dos livros nos primeiros anos de vida é muito bem
caracterizada por Fontes e Ruschell

Pais e filhos tém encontrado na leitura um fascinante ponto de encontro, seja pela crenga de
que a leitura proporciona ferramentas para os anos escolares seguintes, ou simplesmente
porque ha poucas coisas tao reconfortantes como a leitura. Durante geragdes esta espontanea
interacdo entre pais — filhos — livros, tem permitido ndo sé que se estreitem os vinculos afetivos,
mas que as criangas pequenas adquiram seguranga em Si mesmas gragas as experiéncias
cognitivas, emocionais e verbais que os livros oferecem. A leitura se trata da possibilidade de
fazer deste habito um ato familiar, um momento propicio para que pais e filhos estejam juntos e
possam compartilhar experiéncias e emogoes.

3.1 LEITOR CRITICO

Tornar o aluno um leitor critico ndo é uma tarefa facil; varias sao as facetas que devem ser
observadas nesse processo. O sujeito leitor deve ser levado a se conscientizar do que 1€, interpretar
de formar coerente, saber ler criticamente, bem como entender as entrelinhas. Assim, “o leitor se
conscientiza de que o exercicio de sua consciéncia sobre o material escrito ndo visa o simples reter
ou memorizar, mas o compreender e o criticar” (SILVA, 1991, p. 80).

Segundo Kuenzer (2002, p.101), “ler significa em primeiro lugar, ler criticamente, o que quer
dizer perder a ingenuidade diante do texto dos outros, percebendo que atras de cada texto ha um
sujeito, com uma pratica historica, uma visdo de mundo (um universo de valores), uma intengao”.

Para Kleiman (1998, p. 61)

0 ensino da leitura € um empreendimento de risco se nado estiver fundamentado numa
concepgao tedrica firme sobre os aspectos cognitivos envolvidos na compreenséo de texto. Tal
ensino pode facilmente desembocar na exigéncia de mera reprodugdo das vozes de outros
leitores, mais experientes ou mais poderosos do que o aluno.
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Dessa forma, a leitura critica € a concretizacdo de novos conceitos. Cabe entdo aos
instrutores/mediadores, sejam pais ou professores, dirigir esse processo para que ele seja
fomentado de forma inteligivel, levando o leitor a obter gradual compreensao do que Ié e, assim,
comecar a formar suas opinides, conceitos e novas construgdes cognitivas.

A leitura compreensiva € um preenchimento automatico de lacunas e criagdes do que nao
esta expressamente escrito, sensibilizando o leitor e fazendo com que este alcance o significado real
dos seus direitos e deveres como cidadao, dos quais decorrem sua interacéo social.

Para finalizar, transcreve-se, abaixo, uma citagdo fundamental no entendimento de uma
leitura critica:

o leque de objetivos e finalidades que faz com que o leitor se situe perante um texto € amplo e
variado: devanear, preencher um momento de lazer e desfrutar, procurar uma informagao
concreta; seguir uma pauta ou instrugbées para realizar uma determinada atividade (cozinhar,
conhecer as regras de um jogo); informar sobre um determinado fato (ler o jornal, ler um livro
de consulta sobre a Revolugdo Francesa); confirmar ou refutar um conhecimento prévio;
ampliar a informacéo obtida com a leitura de um texto na realizagdo de um trabalho, etc.
(SOLE, 1998, p. 22)

Alcancar o alto nivel da leitura requer muitas performances, como ja dito antes; leitura
diversifica, novas criagdes, pesquisas, etc., mas o fundamental ainda € a motivagdo. Nesse aspecto
entra a valiosa participagao da familia e da escola, ambas devem caminhar juntas para que o sujeito
tenha constante contato com diversificadas fontes de leitura, devem, ainda, estar atentas para que
esse caminho se torne continuo e crescente.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Conclui-se que o processo de leitura € intuitiva e gradual, iniciando-se desde os primeiros
meses de vida, ainda no seio familiar e com a ida da crianca para a escola ele tende a se
aperfeigoar. A crianga deixa de ser um leitor informal para ser um leitor com carater personalizado.

No processo historico e evolutivo, observa-se que a educacido e formagao dos leitores &
resultante de uma série de fatores que de certo modo contribuiram para seu desenvolvimento. A
Gestao do Conhecimento, assim como o proprio conhecimento, tem muito abstrato e dificil de ser
estabelecido fora do contexto organizacional. Todavia, a familia e a escola tém, como todas as
outras organizagdes, caracteristicas de estratégias de gerenciamento, que se bem dirigidas
certamente alcangarao a devida importancia na formacgao do leitor critico.

Por tudo isso, conclui-se que para a formacdo de um leitor critico sera necessaria: uma
pratica de leituras que despertem e cultivem o desejo de ler, uma pratica pedagdgica eficiente que
dé suporte ao aluno para realizar o esforco intelectual de ler ndo sé textos simples, mas também
aqueles mais complexos, nos quais precisara utilizar e por a prova todas as suas estratégias de
leitura. Dessa forma, mister se faz que o professor recicle-se, capacite-se para que o aluno deixe de
ser aluno-leitor e seja um leitor-critico que tenha por objetivo final capacitar e formar sujeitos criticos
e participantes da sociedade em que vive.
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